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Onko éaidinkielen ryhmassasi oppilaita, joiden suonigelen taito ei ole syntyperaisen
kielenkayttdjan tasoinen? Vaivaako mieltasi, mitem parjaavat joukossa ja mitd siella
oppivat? Tuntuuko hankalalta saada kiinni oppilaidaelitaidon piirteista ja jasentaa
itselleen, mink& asioiden opetuksesta he kulloimkidtyisivat? Miten S2-opetussuunnitelman
toteuttaminen onnistuu aidinkielen opetuksen ritarral

Jos tunnet olosi riittamattomaksi, se tuskin orusirvikasi. Eriyttdmishaaste on monesti
kohtuuton, ja S2-oppilaan tuen tarve suuri. Aidadin opetuksen materiaalit ja kaytanteet
eivat myoskaan usein tunnu kattavan S2-oppilaapetiar. Tassa artikkelissa kuvaamme,
miten suomea voi opettdanktionaalisesti ja oppijan oppimisprosessia mukaillen. Puramme
auki myds sita, miten oppijan oppimistarpeisiin gggkiinni ja miten opittavaa rakenneasiaa
voisi lahtea avaamaan (ks. tarkempaa sovellustaaTyi. 2007 ja Aalto ym. 2007).
Kohtuuttomia eriyttdmisvaatimuksia funktionaalingmestymistapa ei ratkaise, mutta antaa
osviittaa siita, miten opettaa rakenteita tukioge@issa, yksiloohjauksessa ja eriytetyssa S2-
opetuksessa.

Maahanmuuttajaoppilaat oppivat usein aidosti suamisanakielena eli oppiminen tapahtuu
enimmakseen luokan ulkopuolella ja muiden kuin seilompettajan ohjaamana. Siksi heidéan
kielenkaytdssdan on ’ristiriitaisuuksia”. yhta aaka&sim. objektin hallinta voi olla hyvin
idiomaattista mutta perustaivutuksissa ja sanah&sawoi olla suurtakin horjuntaa. Suomen
kielen morfologia on niin mutkikasta ja oppilaidezkemat virheet niin moninaisia, ettad aina
ei oikein tiedd, mista lahtisi liikkeelle ja mihipienilla tuntiresursseilla keskittyisi.
Avainkysymyksia opetuksen suunnittelussa ovatkin:

I Mink& rakenneasian opettamisesta oppilas hsigtyuri nyt eniten?
I Milla tavalla asia tulisi opettaa, jotta oppimein ei jaisi vain kielioppitehtavien tasolle
vaan nakyisi myds oppilaan omaehtoisessarkélgossa?

I Liikkeelle oppilaan kielitaidosta ja oppimistarp eista

Oppilaan rakenteiden hallintaa on usein helpointvainnoida hénen Kirjoittamistaan
teksteista. Kannattaa tarkkailla esimerkiksi:

e Mita oppilas pyrkii iimaisemaan, mutta kielellisia keinoja ei viela ole?

Oppilas saattaa esimerkiksi pyrkia kayttamaan ikanauotoja tai ilmaisemaan mutkikkaita
syy—seuraus-suhteita, mutta hén ei viela hahmalamsuomen mukaisia ilmaisukeinoja. Jos
oppilaalla on tarve naiden rakenteiden kaytolle hygotyy niiden opettamisesta.



* Mikéa oppilaan tekstissa horjuu?

Horjuminen on sita, etta johonkin kategoriaan kmatumuodot ovat valilla oikein ja valilla
vaarin oppilaan tekstissa. Horjunta on helpompiditay jos ottaa oppilaan tekstista kopion ja
alleviivaa sita eri vareilla: esimerkiksi kaikki igkaa ilmaisevat sanat punaisella, kaikki
imperfektit siniselld, kaikki omistusmuodot vihrigéjne. Korostusten kohteet kannattaa valita
sen perusteella, mitd on juuri opiskeltu tai migkdrteet nayttaisivat nousevan oppilaan
tekstista esiin. Esim. eraan oppilaan tekstiss@tjemakenteet olivat seuraavanlaisia:

- - Tdma vanha nainen on mummo poikiatuu koiralla Rekka ja tytto, istuu
aitissa._Tytton diton vaimo Pekkanstuu sohvalla myés. Han on tydssa

pankisse -

Genetiivin sanajarjestys on talle kirjoittajalleténilmeisimmin hankala asia, ja kirjoittaessa
hanella tuntuu olevan jatkuva valinnan paikka: péasvai genetiivimuoto ensin? Oppilas
epailematta hyotyisi horjuvan asian korjaamisesteahvistuksen saamisesta eparéinnilleen.

1 Miten avata uutta rakenneasiaa?

Rakenteita opetettaessa oleellista on, mita opetsaja oppilaan tekem&an oppiakseen.
Oppilas pitaisi siis saada itse havainnoimaan jasgssoimaan kieltd mahdollisimman

monipuolisesti. Mitd enemman oppilas itse tekeetghidd kielesta, sitd enemman han saa
keinoja oppia lisaa kieltd. Ylakouluikdisen maahanttajaoppilaan tekstid lukiessa tulee
usein sellainen olo, ettd oppilaan kielitaidossavial rakennepuutteita ei perinteisilla

kielioppitehtavilla (esim. muunnos- ja taydennysieilld) korjata: suomea toisena kielena
oppivilla on usein horjuntaa ihan perusasioissatangamaan aikaan erittain idiomaattisia
ilmauksia, selvaa kielitajua ja erilaisten malliktmuktioiden avulla opittuja rakenteellisesti

monimutkaisia ilmauksia. Matka perinteisista kipfptharjoituksista oppilaan omaan

kielenkayttoon vaikuttaa lilan pitkalta ja kielidpghtavien vaatima kielen prosessointi liian

yksipuoliselta oikean elaman kielenkayttotilanteid@aatimaan prosessointiin nahden.

Tavoitteena kielen kayttotaito

Harjoituksissa, joissa huomio on ainoastaan oikeaadon tuottamisessa, ei valttdmatta opita
kielen kayttdd. Funktionaalisessa opetuksessa taals nahdadn nimenomaan funktio- ja
merkityslahtdisena systeemistdna ja viestinndnneahmd: muodot ovat olemassa, koska
halutaan ilmaista merkityksid. Siksi muotoja eijbiella irrallaan vaan osana luontevaa
kielenkayttbd ja aitoja konteksteja. Muotojen ogetinen on valttamatontd ja kielen
saannbnmukaisuuksia kuvataan toki systemaattisestia opetuksessa tulee olla tasapaino
muodon, merkityksen ja kayton valilla. Rakenteet sidotaan teemallisiin kokonaksiin,
tekstilajeihin ja aitoihin kielenkayttttilanteisjina niita harjoitellaan mielellaan kaikilla
kielitaidon osa-alueilla (puhumalla, kuuntelemallzkemalla ja kirjoittamalla). Opetuksessa
ei lahdeta liikkeelle sdantdjen opettamisesta iideni soveltavasta harjoittelusta vaan kielen
kayttamisestd mielekkaissa tilanteissa, kielenk@y@vainnoinnista ja omien paatelmien
tekemisesta. Koska tavoitteena on nimenomaan kikdsfitotaito, kielellistéd analyysia eli
saantdjen tarkentamista viivastytetdan: analyysurase kayttokokemuksen ja oman
havainnoinnin jalkeen. Kielioppisdantoja ei annetémiina, vaan oppilas rakentaa niita itse
kielenkayttéd havainnoimalla.

Huomio oppilaan todellisiin tarpeisiin
Funktionaalisen rakenteiden opetuksen lahtokohtaad oppilaiden tarpeet ja oppijan oman
oppimisprosessin seurailu. Siksi kielioppikategibai@i pyrita kuvaamaan aukottomasti vaan



oppijan omaksumiskyvyn ja -tarpeiden kannalta nkiciésti. Tarkedd on pyrkid opettamaan
oppilaalle sitd, mika on
» kielenkaytossa tyypillista ja taajaan esiintyvaai-siis jaannoksetonta kuvausta eikéa
poikkeuksiin keskittymista
* monikayttoista ja laajasti sovellettavaa
» ylakouluikaisen oppijan oletettavien kielenkayttpiden kannalta relevanttia.

Lahtokohdaksi rakennepiirteiden yleisyys

Suomen kielen opetusperinteessa on paljon perpiyjjaolasteja. Esimerkiksi kaikki verbi- ja
nominityypit eivat ole frekvensseiltdan ja kayttankalta yhta tarkeita, vaikka ne tavataankin
kuvata samanarvoisina. Rakenteiden kuvauksessanéht@éhtokohtana tulisi olla eri
rakennepiirteiden yleisyys: opetetaan kielenainegika on taajaan esiintyvaa ja laajasti
sovellettavaa. Ylakouluikainen oppilas tuskin hyotyaikkapa kaikkien harvinaistenkin
astevaihtelumuutosten tuntemisesta. Tarkeintd tia, héin tietda astevaihtelun olevan yksi
suomen Kkielelle tyypillinen ilmi6 ja tunnistaa seaikutustapoja sanoissa sekd osaa soveltaa
sen yleisimpia vaihtelutyyppeja (esitt-t, kk—k t—d).

Kielioppitermist6 ei saa kuormittaa turhaan

S2-oppilas joutuu peruskoulussa oppimaan valtava@ram uutta sanastoa. Siksi on
tarpeetonta kuormittaa hantd endad lisaa kielioppitolld, joka pahimmillaan ohjaa
mahdollisimman lapinékyvid ja helposti muistettaviemityksia, jotka toimisivat samalla
mallisanoina uusien sanojen taivuttamiselle: egpohua—puhusverbit (vrt. verbityyppi 1),
miss&muoto (vrt. inessiivi). Oleellisinta on oppia tust@maan ilmi6 ja kayttdmaan sita, ei
ensisijaisesti oppia sen nimitystad. Toki moniemien, kuten vaikkapa aikamuotojen nimien,
opettaminen on perusteltua, koska niita tarvitdamodista puhumiseen ja muidenkin kielten
oppitunneilla.

Riittaako funktionaalinen opetustapa?

Usein kuulee sanottavan, ettd funktionaalinen kimgbetus on hyva ajatus, mutta sen
toteuttamiseen ei riita koulussa aikaa. Harkitustieutettuna ja suunnitelmalliseksi
lahtokohdaksi otettuna se ei kuitenkaan vie olesesti enempéaé aikaa, ja samallahan huomio
on aina myo6s kielen kaytossa. Usein ajatellaan myhl kaikki opetus ei voi olla
funktionaalista vaan erityisesti rakenteiden autattrstamisessa formalistinen opetustapa on
tarpeen. Funktionaalinen lahestymistapa kielenoggiem ei kuitenkaan kiella
kielenoppimisen kognitiivista puolta: on selvadaehutomaattistaminen on keskeinen osa
oppimista.  Funktionaalisesti opetettaessa ei sii®i veikd tarvitse hylata
automaattistamisharjoittelua. Kaikki rakenneharghit vain sidotaan merkitykselliseen
kontekstiin ja oppijan tarpeisiin. Rakennetehtawait aina laatia sellaisiksi, etta niitéa ei ole
mahdollista tehda taysin mekaanisesti, vaan oppj@asuu ymmartdmaén tehtavan
kokonaisuuden ja prosessoimaan kielta yksittaistéatoa laajemmin.

Miten rakentaa funktionaalista jatkumoa?
Funktionaalinen polku uuden rakenneasian opetuéisassi olla esimerkiksi téllainen:
* Valitaan oppilaalle merkityksellinen Kkirjoitettu itapuhuttu teksti, jossa uusi
rakenneasia esiintyy. Tekstin tulisi edustaa jotakioa tilannetta tai tekstilajia.
« Kasitellaan tekstia sisallollisesti merkityksen ékikimasta, jolloin uudet rakenteetkin
ovat kaytossa.
e Ohjataan oppilasta tutkimaan rakennetta kontelstjss tekemaan péaatelmia sen
saannonmukaisuuksista.
* Luodaan/kootaan yhdessa tarkeimmaét rakennesaamidtetaan turhia termeja,
saantoja ja poikkeuksia.



Rakennetta harjoitellaan pitkélle tuetulla harjkgella, jossa oppilas voi keskittya
uuteen rakenneasiaan mutta jossa on sille mielgiggsdkonteksti.

Harjoittelua laajennetaan kielitaidon eri osa-dlaeiKaikki harjoitukset ovat kielen
kayton kannalta merkityksellisia.

Harjoittelua laajennetaan yha omaehtoisempaanamdgeen: tehtava ei endéd saatele
niin tarkasti oppilaan tuottamista vaan hénta el@atiimaisemaan omia ajatuksiaan
(esim. puhe- ja kirjoitustehtavissa).

Oppimista arvioidaan havainnoimalla oppilaan kikkyitoa eri tilanteissa: pystyyko
oppilas kayttamaan opittua luovasti omien ajatisalmaisemiseen?

Funktionaalisuuden soveltaminen oppimateriaaliss&gulun arjessa ei suinkaan ole aina
helppoa — ajattelutavan sisaistaminen on pidemjulsta matkantekoa. Funktionaalisuuden
sovellustapoihin voi tutustua esimerkiksi seurasevioksissa ja artikkeleissa:

Tukia, K., Aalto, E., Taalas, P. & Mustonen, S. 206lomi2 — Mina ja arkiOtava.
Aalto, E., Tukia, K., Mustonen, S. & Taalas, P. 20B8uomi2 — Min& ja arki.
Opettajan opasOtava.

Kristiansen, I. 1996. Tehokkaita oppimisstrategioikognitiivisen psykologian
tutkimustuloksiin pohjautuen. Teoksessa Vehkanen, (kim.) Suomi toisena/
vieraana kielend — ajatuksia kielestd, kulttuurjstaetodeista.Edita ja Vantaan
taydennyskoulutuslaitos.

Kristiansen, 1. 1998. Tehokkaita oppimisstrategioita. Esimerkkind kielet
Opetushallitus & WSOY.

Lauranto, Y. 1994. Sisa- ja ulkopaikallissijat —konperinteinen opetusjarjestys
perusteltu? Teoksessa Suni, M. & Aalto, E. (toilfjuntaa suomenopetukseen —
tuntumaa tutkimukseedyvaskyla: Korkeakoulujen kielikeskus. Jyvaskyéopisto.
Lauranto, Y. 1996. Kielioppiko kirosana? Teoksessauska, H. & Tuomi, S-M.
(toim.) Moneja baareja. Tiella toimivaan kaksikielisyyteg¥OL:n vuosikirja XLII.
Helsinki: Aidinkielen opettajain liitto.

Yleisemmin S2-opetuksesta:

Nissila, L., Martin, M., Vaarala, H. & Kuukka, 1.0P6. Saako olla suomea? Opas
suomi toisena kielena -opetukse@petushallitus.

Suomen kielen taidoltaan heterogeenisten ryhmietuépgesta:

Soppi — suomeksi oppimassa: http://virtuaaliyliopigu.fi/soppi



