Eri oppiaineiden kielitietoinen opetus
— mita, miten ja miksi?

MONIKIELISEN

OPPIJAN MATKASSA

Havainnollistamme talla videolla, kuinka oppijoita ohjataan rakentamaan itse tietoa
vuorovaikutuksessa siten, ettd he oppivat rinnakkain oppiaineen sisaltotietoja ja kielitaitoa.
Hy6dynndmme oppimateriaalia, jonka olemme laatineet Monikielisen oppijan matkassa -
verkkosivua varten. Oppimateriaalin teemana on terveys, ja se kytkeytyy ylakoulun
terveystiedon sisaltoihin.

Videolla mallinnamme sit4, miten moninaista kielellista toimintaa terveystiedon
oppimiskokonaisuudessa voisi olla ja miten monipuolisin tavoin oppijoita voi ohjata
kasittelemaan opittavaa sisaltotietoa.

Tassa kuviossa néet kielitietoisen oppimateriaalin kokonaiskuvan:
Materiaali jakautuu kolmeen osaan:

e ensimmaisessa osassa oppijoita ohjataan aktivoimaan ajatuksensa ja aiemmat
tietonsa —

e toisessa tutkimaan teemaa — ja

¢ kolmannessa ottamaan se omaksi ja soveltamaan opittua.

Osat rakentuvat toistensa varaan ja muodostavat yhdessa kokonaisen polun, jossa oppija
ohjataan laajentamaan arkikasityksidén ja olemassa olevia tietojaan ja taitojaan tiedonalan
osaamisen vahvistamiseksi.

Seuraavaksi esittelemme kutakin osaa esimerkkitehtavien avulla.
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Aktivoi ajatukset -osa keskittyy siihen, miten aktivoidaan ja hyddynnetaén oppijoiden
aiempia kokemuksia

Aktivoi ajatuksesi -osa pitda sisallaén 5 tehtavaa, joista osa tehdaén ennakkoon kotona ja
osa luokassa. Niiden avulla oppijat virittdytyvat aiheeseen. Tehtavissa ei siis kysella vain
muodon vuoksi, onko aihepiiri tuttu oppijoille vaan ohjataan heita aktiivisesti pohtimaan
terveytta omasta nakdkulmastaan, mita he siita tietavat ja ajattelevat ennestaan. Heilla on
varmasti kokemusta ja tietoa terveydesta eri yhteyksista, tilanteista ja jopa kulttuureista.
Tieto voi myds olla hankittu eri kielilla. Aktivointitehtavissa oppijat sanoittavat omia
kokemuksiaan arkikielella ja voivat hyddynt&aé kaikkia osaamiaan kielia.

Omien ajatusten kunnollinen aktivointi on tarke&éa ennen kaikkea siitd nakékulmasta, etta
oppijoille syntyy merkityksellinen suhde opittavaan asiaan ja ymmarrys siihen, mihin
aiempaan kokemukseen he voivat uutta opittavaa kytked. Oppimiselle on olemassa yhteiset
tavoitteet, mutta kukin oppija kytkee ne eri tavoin omiin tietorakenteisiinsa. Oleellista on
hahmottaa oppijoiden aiemmat tiedot ja taidot, jotta heitd voidaan ohjata laajentamaan niita
ja rakentamaan uutta niiden varaan.

Otetaan esimerkiksi Ohjattu kuva-analyysi -tehtava, joka konkretisoi vuorovaikutuksen
merkitysta kielen ja sisaltdjen oppimisen tukemisessa. Siina parien tai pienryhmien on
tarkoitus ensin tulkita kuvia hyvin konkreettisia havaintoja tehden: Mit& kuvissa on? Mita
ihmiset tekevat? Miltéa ihmiset nayttavat? Mita haluan kysya kuvista? ldeana on edetéa
tuetusta konkreettisten havaintojen kielentamisesta omien tulkintojen ja ajatusten suulliseen
esittdmiseen. Tehtdvassa annetut fraasien alut (esim. Luulen, etta ihmiset ovat...) yhtaalta
helpottavat omien ajatusten sanoittamista, jos kielitaito ei ole vield kovin vahva, ja toisaalta
tarjoavat kaikille yhteisia ilmaisutapoja, joilla paasta liikkeelle.

Tehtavassa on olennaista myds se, etta siina edetaan puhumisen kautta Kirjoittamiseen.
Kirjoittamisen taito kehittyy useimmilla hitaammin kuin puhe, ja siksi on mielekéasta aloittaa
puhumalla ja sen jalkeen ruveta muokkaamaan jo tutuksi tullutta asiaa kirjoitukseksi.
Kirjoittaminen on monille oppijoille vaikeaa ja joskus epamieluisaakin. Koulussa
kirjoittaminen on myds usein yksilbhommaa. Tehtavassa oppijat kirjoittavat kuitenkin
yhdessa, jolloin neuvotellaan seka sisalloista etta siitd, miten ne ilmaistaan. Oppijat saavat
mallia ja tukea toisiltaan ja nain itsendisen Kirjoittamisen kynnys vahitellen madaltuu.
Olennaista on myds, etta kuvista esitettyihin kysymyksiin ei ole vain yhta oikeaa vastausta,
vaan kysymykset mahdollistavat erilaisia tulkintoja ja edellyttavat neuvottelua. Oppijoita
ohjataan luomaan omakohtaista suhdetta kuviin ja myds itse esittamaan kysymyksia niista.
Materiaalin avulla rakentuu jatkumo, joka ohjaa oppijoita harjoittelemaan yhdessa
oppiaineen erilaisten tekstien kirjoittamista.

Taulukosta ndemme, miten monipuolisesti kuva-analyysi ohjaa oppijoita kasittelemaan
aihetta. Kuvatehtavassa tyoskennellddn kolmen

erilaisen tekstin parissa: kuvien, keskustelun ja

taulukon. Kielellisesti tehtava vaatii oppijoita

tulkitsemaan kuvia, perustelemaan ajatuksiaan,

neuvottelemaan tulkinnoista ja niiden kirjaamisesta

seka tiivistAmaan ja raportoimaan kirjallisesti

yhteisesti neuvotellut havainnot. Kuvan lukeminen,

suullinen vuorovaikutus ja kirjoittaminen siis limittyvat

luontevasti toisiinsa ja tukevat toisiaan.
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Tutki teemaa -osa keskittyy siihen, miten sisaltétietoa opiskellaan vuorovaikutuksen ja
tuetun lukemisen keinoin.

Tutki teemaa -osassa on niin ikdan 5 tehtavaa, joissa siirrytdan oppikirjatekstin pariin ensin
silmailemalla ja sitten tutkimalla sit& tarkemmin. Naissékin tehtéavissa lahdetéan liikkeelle
oppijan omista terveyteen liittyvista arkikasityksisté ja kokemustiedosta ja siirrytaan niiden
kautta kohti oppiaineen tietoa. Tehtavassa liikkutaan arkikielesta kohti kasitteellisempaa
tiedonalan kieltd. Mukana kulkee kuitenkin edelleen myds arkikieli, jota kaytetddn avuksi,
kun tulkitaan tiedonalan kieltd. Oppijoita my6s ohjataan oman aidinkielen kayttamiseen
oppimisen tukena varsinkin siina vaiheessa, kun siirrytdédn lahemmaksi oppiaineen
tietosisaltdja ja sen tapoja kayttaa kielta.

Miten luet oppikirjaa -tehtava on hyva esimerkki siitd, miten oppikirjatekstia lahestytaan
ohjatusti ja vahan kerrallaan. Oppikirjatekstia l&hestytd&n ensin kokonaisuutena ja
selvitetaan paaasioita otsikoiden, kuvien ja muun visuaalisen aineiston silmailyn avulla.
Tavoitteena on hahmottaa tekstin kokonaisrakenne: misté eri ndkokulmista aihetta
l&hestytddn? Taman ensimmaisen tutustumisen oppijat voivat tehda itsendisesti, mink&
jalkeen keskustellaan yhdessa, mitd saatiin selville ja onko ymmarrys asioista yhteinen.
Lopuksi on tarkea koota keskeiset kasitteet nakyviin. Samalla on mahdollista yhdistaa tekstin
sisaltdja oppijoiden omiin kokemuksiin ja syventaa ndin ymmarrysta. Tassa on myos
mahdollisuus hyodyntaa oppijoiden kielellisia resursseja esim. niin, etta kasitteiden vastineita
mietitaan oppijoiden muilla kielilla.

Tassa tehtavassa on esimerkki siitd, miten oppijoita voi ohjata lukemaan ja neuvottelemaan
merkityksistad yhdessa. Kun lukeminen ohjeistetaan niin, etta oppijat vuorotellen lukevat ja
tulkitsevat lukemaansa ja sitten neuvottelevat asioista, joista ovat kenties eri mieltd, oppijoilla
on mahdollisuus havainnoida toistensa tulkintatapoja ja oppia niista. Yhdessa lukeminen voi
alkuun olla oppijoille vierasta, mutta saanndllisesti harjoiteltuna siihen totutaan.

Taulukosta nakyy, miten monentyyppisté lukemista oppikirjatekstin aarella tapahtuu:
oppikirjatekstia silmaillaan, sita hakuluetaan etsien tiettyja asioita mutta myos tulkitaan
merkityksia ja maaritellaén kasitteitd. On myds tarkea muistaa, etta kirjoitetun tekstin liséksi
oppikirjassa on paljon muussa muodossa esitettya tietoa (esim. kuvia, taulukoita, graafeja),
ja etté oppijat tarvitsevat tukea niidenkin tulkitsemiseen.

Taulukko havainnollistaa myds sitd, mita kaikkea muuta kielellista toimintaa lukemiseen
liittyy. Tehtévissa ollaan koko ajan oppikirjatekstin &arelld, mutta erilaisen lukemisen liséksi
tekstista keskustellaan esimerkiksi arvioimalla ja tiivistamalla luettua ja perustelemalla
nakemyksia. Lukemiseen linkittyy myds kirjoittaminen, kun oppijat keskustelujensa pohjalta
kirjoittavat yhteisia vastauksia kysymyksiin tai laativat yhdessa méaaritelmia keskeisille
kasitteille. Naissakin tehtavissa lukeminen, suullinen vuorovaikutus ja kirjoittaminen liittyvat
toisiinsa, kun tavoitteena on ymmarryksen

syventaminen ilmiosta oppikirjatekstin avulla.
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Ota omaksi -osassa opittua sovelletaan ja oppimista arvioidaan.

Nakokulmaa laajennetaan oppikirjan ulkopuolelle. Tehtavat johdattavat oppijan tutkimaan,
miten opiskeltava asia nakyy mediassa ja erilaisissa aiheeseen liittyvissé lahteissa. Opittuja
tietoja sovelletaan tehtavissa, ja lopuksi palataan alkuun reflektoimaan opittua.

Tassa vaiheessa tiedonalan kielen kaytosta tulee luontevampaa ja tiedonalan peruskasitteet
kotiutuvat oppijoiden arkipuheeseen.

Ohjeita terveelliseen elamaéan -tehtava havainnollistaa, miten opiskeltuja asioita sovelletaan
ja yhdistetd&n muualta hankittavaan tietoon. Oppijat tutustuvat kolmen nuoren
elamantapojen lyhyihin kuvauksiin ja valitsevat kiinnostavimman. Kuvauksen perusteella he
laativat listan nuoren terveyshaasteista ja sen jalkeen etsivét lahteista tietoa, jotta voivat
antaa nuorelle ohjeita terveellisempaan elamaan. Lisaksi oppijoiden tulee perustella
ohjeiden hyodyllisyys. Tehtavassa oppijoita ohjeistetaan pohtimaan ilmiéta eri nakdkulmista,
ja lahdemateriaalia lukiessaan he tarvitsevat tiedonalan kieltd. Lukeminen ja kirjoittaminen
limittyvat jatkuvasti, kun oppijat etsivat lahteista tietoa ja muokkaavat sitd omin sanoin
ohjetekstiksi. Lisaksi tehtavassa harjoitellaan l&hteiden kayton periaatteita. Tehtava sopii
hyvin itsendiseksi tehtavaksi aihekokonaisuuden lopuksi, mutta sen voi hyvin tehda myos
parin kanssa, jolloin vuorovaikutuksessa saa tukea tehtavan eri vaiheissa.

PALUU TAVOITTEISIIN

Pitkin matkaa on tarpeen kayda keskustelua siita, mitd oppijat ovat oppineet toisiltaan, mita
eroja ja yhtalaisyyksia he ovat havainneet toistensa tavoissa lukea, tulkita ja muokata
tekstia. Nain oppijat tiedostuvat erilaisista oppimisen strategioista ja oppivat arvioimaan omia
oppimisen ja tiedon rakentamisen tapojaan. Kun erilaisista oppimisen tavoista keskustellaan
saannollisesti, oppijat oppivat vahitellen havainnoimaan niita ja ndkevat myos niiden
merkityksen omalle oppimiselleen.

Kokonaisuuden lopussa on hyva kayda yhteista keskustelua siitd, mita on opittu niin
kielellisesti, sisall6llisesti kuin oppimis- ja ajattelutaitojenkin osalta. Kaikilta keskustelu ei
valttamatta heti luonnistu, mutta kun téllaista keskustelua kaydaan saanndllisesti, oppilaat
oppivat kylla erittelemaan omaa oppimistaan. Tassa tietenkin kullanarvoisia ovat vertaisten
kommentit ja kokemukset seka niiden suhteuttaminen kunkin omiin ajatuksiin. My6s
kielellisista tavoitteista on hyva kayda keskustelua:

o Mika oli kielellisesti haasteellista? Mika tuntui helpolta?
¢ Missa asioissa huomaatte kehittyneenne (esim. ei tuntunut enaa yhté vaikealta kuin
aiemmin tehda tulkintoja kuvasta, oli helpompi sanoa omia ajatuksia &aneen
ryhmassa...)
o Keskustelutilanteet, lukeminen (kuvat, graafit,
tekstit), kirjoittaminen - kaikkia kannattaa
kasitella erikseen.
e Mita hyottya oli muiden kielten
hyddyntamisesta? Miten se syvensi
oppimista? Miten niiden kaytt6a voisi kehittaa
jatkossa?
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Tulitko ajatelleeksi, etta

kaikkiaan Terveys-materiaalissa aihealueeseen pureudutaan 17 eri tekstilajin avulla? Laajan
tekstikasityksen mukaisesti mukaan on laskettu seka suulliset ja kirjalliset etta visuaaliset
tekstilajit. Erilaiset tekstilajit ovat erilaisia ikkunoita opittavaan aiheeseen. Taulukko, graafi,
keskustelu, maaritelma ja mediateksti valottavat opittavaa asiaa eri suunnasta ja erilaisin
tavoin. Niiden avulla voidaan myds ohjata oppijoita tulkitsemaan tekstia eri tavoin, tekemaéan
paatelmia ja arvioimaan omaa ymmarrysta.

Jotta asioita kasitelladn monipuolisella tavalla ja oppilaat ohjataan rakentamaan syvempaa
tietoa ja todellista ymmarrysté opittavasta aiheesta, heitd on ohjattava puhumaan niista
monin erilaisin tavoin: kysyen, kommentoiden, selittden, argumentoiden, pohtien...

Paitsi etta oppijat oppivat eri tekstilajeja, he oppivat kirjoittamaan "runsaammin” ja eri
nakokulmista. Erilaiset kuvat ja visuaalistukset voivat niin ikaén auttaa omien tekstien
rakentamisessa ja sisallllisessa syventamisessa.

Terveys-materiaalissa on paljon vuorovaikutuksessa tehtavia tehtavia. Oppijoita ei
kuitenkaan ohjata vain puhumaan tai keskustelemaan vaan puhumisen funktio on kussakin
tehtavassa tarkemmin maaritelty. Heidan pitaé esimerkiksi perustella, neuvotella, kuvailla,
kysyd, kommentoida, vertailla ja luokitella. Esimerkiksi neuvotteleminen vaatii erilaisia taitoja
kuin vertailu tai luokittelu. Opettajan onkin hyva tiedostaa, etta suullisten taitojen
harjoittamiseksi tulee harjoitella ja ohjata erilaisia puhumisen funktioita (neuvottelu,
perustelu, vertailu...). Oppilaidenkin tulee tiedostaa, etta ne ovat erilaisia kielenkayton
tapoja, joissa voi kehittya.

Kun opittavaa aihetta kasitelladn monenlaisen vuorovaikutuksen avulla, merkityksia
ymmarretddn varmasti syvemmin. Merkitysten ymmartamista tukee myds se, etta oppijat
voivat hytdyntdd omaa aidinkieltddn esimerkiksi kasitteiden maarittelyn tukena tai neuvotella
merkityksistd samankielisen kaverin kanssa.

Samoin kuin suullinen vuorovaikutus jakautuu erilaisiin osataitoihin mydskaan lukeminen ei
ole vain yhdenlaista. Terveys-materiaalissa ohjataan lukemaan eri tavoin: joskus olennaista
on hakea tekstista tietty tieto, joskus tekstia tulee tulkita laajemmin ja myos rivien valeista,
joskus taas kokonaisuutta hahmotetaan silmailemalla.

On varsin eri asia antaa oppilaalle yksinkertainen ohje "Lue” kuin ohjata hanta
tydskentelemaan monipuolisesti tekstin kanssa: tunnistamaan avainasioita, tulkitsemaan
merkityksia, paattelemaan ja tiivistamaan ydinsisaltéa, pohtimaan, vertailemaan ja
arvioimaan nakokulmia. Kun opettaja laatii tehtavat niin, ettéd lukuohje on niissa
sisaanrakennettuna, han samalla opettaa oppijoita lukemaan vaihtelevin strategioin,
kulloisenkin tavoitteen mukaisesti. Samalla oppijoita ohjataan tiedostamaan se, miten eri
tavoin teksteja kannattaa eri tilanteissa lukea.
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Pedagogiset periaatteet voidaan tiivistdd 5 avainkohtaan

1) Tietoa rakennetaan tavoitteellisesti kielen avulla ja tietoa ja kielitaitoa
opitaan limittain

Materiaaliin rakennettu kielitietoinen polku havainnollistaa, miten tietoa rakennetaan
tavoitteellisesti kielen avulla. Opettaja tiedostaa ja valjastaa kayttoon eri keinoja, joilla
opiskeltavaa asiaa kasitellaan. Opiskeltavan asian kerroksellinen kasittely syventaa
ymmarrysta ja oppimista. Samalla oppijoiden monilukutaito vahvistuu.

Sisaltttietoa ei oikeastaan ole olemassa ilman tiedonalan kieltéa. Eri oppiaineita opiskellessa
on tarkeda kayttaa oppiaineen kasitteitd ja osata lukea oppiaineen teksteja. Toisaalta
oppiaineen kielta ei voi opiskella ja opettaa irrallaan sisaltétiedosta. Sisaltdja opiskellessa ja
pohtiessa mygs Kielitaito kehittyy.

Ajattelet ehka, ettéa ohhoh, pitddkod oppiaineen vahat aikaresurssit venyttaa viela kielellisten
taitojen harjoitteluun! Totta onkin, ettd se on aikaa vievaa, mutta voisiko laatu eli oppimisen
syvyys korvata maaran? Tutkimukset osoittavat, etta tietoinen huomion kiinnittdminen
kieleen ja oppijoiden kielellisen toiminnan ohjaaminen syvent&dd oppimista. On myos selvaa,
ettd oppilaat ovat lukijoina ja Kirjoittajina kovin eri tasolla ja tarvitsevat niissa ohjausta. Kun
lukemista ei jatetd vain kotitehtavéksi vaan oppilaat ohjataan lukemaan yhdessa, voidaan
samalla opetella erilaisia lukemisen tapoja, jotka auttavat oppiaineen oppimisessa jatkossa.
Samoin itsenaisten kirjoitustehtavien rinnalle on hyva tuoda vuorovaikutusta vaativia,
yhteisia kirjoitustehtavia. Tasta on hydtya myos niille oppilaille, joilla jo on vahvemmat
lukemisen ja kirjoittamisen taidot.

On myds hyva huomata, ettei kaikkia oppiaineen aihealueita tarvitse kasitella yhta
perusteellisen polun kautta. Esimerkkimateriaalissa on esitelty monenlaisia tehtavatyyppeja,
mutta opettaja voi tietenkin valita niista tilanteen, kaytettavissa olevan ajan ja oppijaryhman
tarpeiden mukaan.

2) Arkikokemuksista ja arkikielesta tiedonalan kieleen ja tapaan ajatella

Opetuksessa on hyva lahted liikkeelle arkikokemuksista, joita kuvataan arkikielell&.
Oppijahan pystyy hyédyntdmaan oppimisymparistosta niita asioita, joihin hanella on
merkityksellinen suhde. Pikkuhiljaa ilmién ymmartamista syvennetaan ja siitd aletaan puhua
yha tarkemmin, jolloin tarvitaan tiedonalan kieltd. Koko oppimisen ajan arkikieli ja tiedonalan
kieli kuitenkin limittyvat: alussa arkikieli ja arkikasitykset ovat enemman fokuksessa, sitten
edetdan kohti tiedonalan kielta, mutta opittavan asian omakohtaiseksi tekemisessa ja
suullisissa puhetilanteissa arkikieli on toki aina

mukana. On hyva tavoitella sita, etta oppija osaisi

selittdd kasitteita ja ilmitita seka tiedonalan kielella

etta arkikielell&, koska arkikieli on tarpeen todellisen

ymmartamisen ja syvallisen oppimisen

varmistamiseksi. Esimerkiksi kasitteen maaritelma voi

hyvin olla ulkoa opittu, jolloin sen mekaaninen

toistaminen ei vield kerro kasitteen ymmartamisesta.

Kun ymmartdminen on varmistettu arkikielelld, on

tarkea oppia maarittelemaan myos tiedonalan

k&sitteitéa kayttden ja niin, ettd muutkin ymmartavat.
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3) Edetaan tuetusta itsenaiseen toimintaan

Opetuksessa on tarkea lahtea liikkeelle niin, ettd oppijat saavat tukea tekemiseensa seké
opettajalta etté toisiltaan. Tarkeda on etenkin strategisten taitojen opettaminen. Esimerkiksi
oppikirjatekstin parissa tama voi tarkoittaa kysymysten kayttamista kulloinkin sopivaan
lukutapaan ohjaamiseksi, tekstille esitettdvien kysymysten mallintamista tai maaritelmien
kirjoittamista luetun pohjalta yhdessa. Tekstien tulkinnan liséksi tukea tarvitaan niiden
tuottamiseen samoin kuin vuorovaikutukseen ja ajatteluunkin. Tutkimus osoittaa, etta niin
sanotulla lahikehityksen vydhykkeella oppijat pystyvat tekeméaan tuen avulla enemman kuin
pystyisivat yksindan. Tuki siis edistaa ilmion ymmartamista, mutta olennaista on, etta
oppilaat saavat samalla tytkaluja, joiden avulla pystyvat myéhemmin toimimaan itsendisesti.

4) Vuorovaikutuksesta tukea oppimiseen

Tybmuotoja vaihdellaan tietenkin joustavasti kulloisenkin ryhman ja kulloistenkin tavoitteiden
mukaisesti. Niin ik&d&n ryhmien ja parien koostumusta on hyvé vaihdella. Olennaista on, etta
kukin oppija saa tarpeidensa mukaan riittdvasti tukea toimintaan. Parhaimmillaan esimerkiksi
luetusta keskusteleminen syventda seka asioiden ymmartamista etta kehittda niista
puhumisen taitoja. Opettajajohtoista koko luokan keskustelua tarvitaan niin ikaan usein.

5) Kaikki kielelliset ja muut merkityksia valittavat keinot kayttoon!

Oppijoiden moninaista kielitaitoa ja muita resursseja kannattaa hyédyntéaa eri tiedonalojen
opiskelussa. Erilaiset visuaalistukset, kuvat ja esimerkiksi toiminnalliset tyotavat ovat
keskeisia apuja sisaltotiedon oppimisessa. Moni suomenkielinen hakee luontevasti tietoa
esimerkiksi englanniksi, mik& on mahtava oppimisen resurssi! Myds oppijoiden oman
aidinkielen kayttéa voi kutoa sisdén toimintaan polun eri kohdissa oppijoiden tarpeiden ja
taitotason mukaan. Suomen oppimisen alkuvaiheessa olevat voivat hyotya siitd, ettd saavat
tehda tehtavia omalla aidinkielellaan ja raportoida sitten suomeksi. Toisaalta myos
edistyneita suomenpuhujia kannattaa kannustaa eri kohdissa tydstamaan opittavia sisaltoja
my6s omalla aidinkielellddn ja nain vahvistamaan oman aidinkielen taitojaan. Tiesitko, etta
tutkimusten mukaan oppilaan oman aidinkielen hyddyntaminen eri oppiaineiden oppimisessa
ei ole suomen kielen oppimisesta pois vaan vahvistaa molempien kielten taitoa.

Kiitamme Sanna Mustosta ja Sari Sulkusta arvokkaista kommenteista kasikirjoitukseen!

Kasikirjoitus: Eija Aalto, Johanna Saario ja Annakaisa
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